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Presidenteda Cinma

Sr. Presidente,

Atendendo Solicitagao de V.Excia, examinamos o Pro
jeto de Lei n® 15/98 que dispoe sobre a inclusao de Estudos de Direi-'
tos Humanos no Curriculo das Escolas Municipais de Ensino Fundamental.

De acordo com a justificativa, o Projeto de Lei '
busca preencher "lacuna educacional nesse setor" e apresenta como fun-
damentos preceitos legais da Constituigao Federal e da Lei n? 9394/96.

Ao nosso ver, o conteudo em pauta, ja integra os '
conteudos ministrados nas escolas em ambito nacional, atraves dos Paré
metros Curriculares Nacionais, onde aparece como Tema Transversal na '
parte de Etica, e de modo bem especifico ao tratar do "Respeito Mutuo".
O professor pode explorar o assunto dentro dos objetivos propostos.

Para melhor apreciagao, anexamos fotocépia da par-
te relacionada com o assunto em questao, extraida do Vol. n? 8 dos Pa-
rametros Curriculares Nacionais, que foram colocados pelo MEC nas maos
dos professores e Escolas do pais e sao base da proposta pedagégica !
tanto nas Escolas Estaduais como nas Municipais.

Aproveitamos o ensejo para lembrar que a normatiza
¢ao do ensino, de acordo com a Constituigao Federal Art. 210 e Estadu-
al Art. 200 e 206, incisosI e 11 esta a cargo dos Conselho Nacional de
Educagao e do Conselho Estadual de Educagao.

Prescreve também o Art. 26 da Lei n® 9394/96
"Os curriculos de ensino fundamental e meédio devem ter uma base nacio-
nal comum a ser complementada em cada Sistema de Ensino e estabeleci-'
mento escolar por uma parte diversificada, exigida pelas caracteristi-
cas regionais da sociedade, da cultura, da economia e da clientela".

0 Parecer n? 1132/97 do CEE dispoe sobre a Educa-'
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gao Basica nos termos da Lei n? 9394/96 no que trata do Curriculo Esco
lar prescreve:

"... As diretrizes para inclusao de uma base nacio-'
nal comum na Composigao Curricular do ensino fundamental e medio serao
definidas pelo Conselho Nacional de Educagao, a quem cabe deliberar so
bre as diretrizes Curriculares a partir das propostas oferecidas pelo'
MEC..."

A parte diversificada do Curriculo tem por objetivo'
permitir que em cada regiao, seja possivel incorporar estudos de inte-

resse da sociedade, da cultura, da economia, da clientela.

A orientagao sobre essa parte sera expedida pelo CEE

apos manifestagao do CNE sobre a base comum.

Concluimos portanto, salvo melhor juizo, que o con-'
teudo propsoto pelo Projeto de Lei n? 15/98 jé integra o curriculo das
escolas e que os Conselho Nacional de Educagéo e Conselho Estadual de
Educagao sao os 6rg§os responséveis pela definigao dos componentes cur
riculares, cabendo a escola, no exercicio da democracia, compor de ma-
neira participada a grade curricular que melhor corresponda os anseios,

necessidades e possibilidades da comunidade escolar.
Atenciosas saudagoes,
2
Q;ZQn%mo &uuééf7<§2;;”7V
CLIMENE MORETRA BRUM

Secretaria Adjunta

OSWALDINA ®EIXOTO GUIMARAES

Secretaria Municipal de Educagao e Cultura
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" Secretaria de Educagio Fundamental
Iara Gléria Areias Prado

Departamento de Politica da Educagio Fundamental
Virginia Zélia de Azevedo Rebeis Farha

Coordenagao-Geral de Estudos e Pesquisas da Educagio Fundamental
Maria Inés Laranjeira

PARAMETROS CURRICULARES NACIONAIS (1° A 4* SERIE)

Volume 1 - Introdugéio aos Parametros Curriculares Nacionais
Volume 2 - Lingua Portuguesa

Volume 3 - Matematica

Volume 4 - Ciéncias Naturais

Volume 5 - Histéria e Geografia

Volume 6 - Arte

Volume 7 - Educagéo Fisica

Volume 8 - Apresentagiio dos Temas Transversais ¢ Ftica
Volume 9 - Meio Ambiente e Saide

Volume 10 - Pluralidade Cultural e Orientagdo Sexual

B823p Brasil. Secreraria de Educagio Fundamental.
Parametros curriculares nacionais : apresentagio dos
temas transversais, ética / Secretaria de Educagao
Fundamental. — Brasilia : MEC/SEI, 1997.
146p.

1. Paraimetros curriculares nacionais. 2. Frica : Fsino

de primeira a quarta série. 1. Titulo.

CDU: 371.214
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devem sempre ser seguidas, independggtemente de haver ou nio san-
¢des. No primeiro caso, trata-se de med®.a punigio; no segundo, de um
espirito “legalista”. A op¢io final € a mesma (ndo roubar) mas o racioci-
nio é totalmente diferente. Ora, € justamente esse raciocinio que a ten-
déncia metodoldgica quer trabalhar e desenvolver.

Tendéncia afetivista

Trata-se de procurar fazer os alunos encontrarem seu equilibrio
pessoal e suas possibilidades de crescimento intelectual mediante técni-
cas psicolégicas. Procura-se fazer com que cada um tome consciéncia de
suas orientagdes afetivas concretas, na esperanga de que, de bem consigo

mesmo, possa conviver de forma harmoniosa com seus semelhantes. Ao

invés de se discutirem dilemas abstratos, como na proposta cognitivista,
apreciam-se questdes concretas acontecidas na vida dos alunos e procu-
ra-se pensar sobre as reagdes afetivas de cada um nas situagdes relatadas.

Tendéncia moralista

A grande diferenga entre esta tendéncia e as anteriores & que ela
tem um objetivo claramente normatizador: ensinar valores e levar os alu-
nos a atitudes consideradas corretas de antemio, Enquanto as propostas
anteriores de certa forma esperam que os alunos cheguem a legitimar
valores nio claramente colocados pelos educadbrés, a tendéncia moralis-
ta evidencia tais valores e os impde. Trata-se, portanto, de uma espécie
de doutrinagdo. No Brasil, a proposta de Educagio Moral e Civica seguiu
esse modelo. R

Tendéncia da escola democratica

Uma iiltima tendéncia a ser destacada é a da escola democritica,
que, contrariamente 3s anteriores, ndo pressupde espago de aula reserva-
do aos temas morais. Trata-se de democratizar as relagBes entre os mem-
bros da escola, cada um podendo participar da elaboragz’io das regras, das
discussdes e das tomadas de deciso a respeito de problemas concreta-
mente ocorridos na instituigio.

Sdo necessdrias algumas reflexdes sobre essas tendéncias. A ten-
déncia moralista tem a vantagem de ser explicita: os alunos ficam saben-
do muito bem quais valores os educadores querem que sejam legitima-
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Assim como a virtude da tendéncia afetivista é nio menosprezar o
lugar da afetividade na legitimagio das (_,ras morais, a virtude das ten-
déncias filosofistas e cognitivistas & sublinhar o papel decisivo da
racionalidade. Seu defeito € justamente limitarem-se ao objeto eleito.
Conhecer a filosofia ¢ edificante, raciocinar sobre dilemas € atividade
inteligente. Mas nio ¢é suficiente para tornar desejdveis as regras apren-
didas e pensadas. Nem sempre excelentes argumentos racionais fazem
vibrar a corda da sensibilidade afetiva.

A virtude da escola democritica ests em focalizar a qualidade das
relagdes entre os agentes da i instituig¢do escolar. De fato, as relagBes
sociais efetivamente vividas, experienciadas, sdo os melhores e mais po-

derosos “mestres” em questio de moralidade. Para que servem belos

discursos sobre o Bem, se as relagdes internas 2 escola sio desrespeito-
sas? De que adianta raciocinar sobre a paz, se as relagdes vividas sio vio-
lentas? E assim por diante. Entdo, o cuidado com a qualidade das rela-
¢0es interpessoais na escola é fundamental. Pesquisas psicolégicas levam
a essa conclusdo. E mais ainda: relagoes de cooperagio, de didlogo, levam
3 autonomia, ou seja, A capacidade de pensar, sem a coergdo de alguma

“autoridade” inquestiondvel. Rclagoes de cooperagio sdo rclagocs entre
iguais, baseadas e reforgadoras do respeito mituo, condigio necessiria ao
convivio democritico. A democracia & €, portanto, um modo de convivén-
cia humana e os alunos devem encontrar na escola a possibilidade de
vivencid-la. Dai a importancia de se promoverem cxpencncxas de coope-
racdo no seu seio.

- Todavia, nem por isso as virtudes das outras tendéncias devem ser
descartadas. Dai a presente proposta inspirada na idéia de
transversalidade®, que, além de resgatar a importincia das experiéncias
efetivamente vividas no ambiente escolar, também leva em conta a
necessidade de deixar claros alguns valores centrais (ver blocos de
contetdos), a apreensio racional da moral e a base afetiva de sua legiti-
mag3o.

5. Ver no documento de Apresentagio dos Temas Transversais a exposigio sobre transversali-
dade.
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questdes seria, justamente, prestar um servigo A formagio moral do
aluno: induzi-lo a pensar que ética é uma “especialidade”, quando, na
verdade, ela diz respeito a todas as atividades humanas.

- A prépria fungio da escola — transmissdo do saber — levanta
questdes éticas. Para que € a quem servem o saber, os diversos conheci-
mentos cientificos, as vérias tecnologias? E necessirio refletir sobre essa
pergunta. Além do mais, sabe-se que um conhecimento totalmente neu-
tro nio existe. E portanto necessario pensar sobre sua produgio e divul-
gacio. O ato de estudar também envolve questdes valorativas. Afinal,
para que se estuda? Apenas na perspectiva de se garantir certo nivel ma-
terial de vida? Tal objetivo realmente existe, porém, estudar também é
exercicio da cidadania: é por meio dos diversos saberes que se participa
do mundo do trabalho, das variadas institui¢des, da vida cotidiana, articu-
lando-se o bem-estar préprio com o bem-estar de todos.

- As relagdes sociais internas 2 escola sdo pautadas em valores mo-
rais. Como devo agir com meu aluno, com meu professor, com meu cole-
ga? Eis questdes bsicas do cotidiano escolar. A pritica dessas relagdes
formam moralmente os alunos. Como ji apontado, se as relagdes forem
respeitosas, equivalerdo a uma bela experiéncia de respeito mituo. Se
forem democriticas, no sentido de os alunos poderem participar de deci-
soes a serem tomadas pela escola, equivalerdo a uma bela experiéncia de
como se convive democraticamente, de como se toma responsabilidade,
de como se dialoga com aquele que tem idéias diferentes das nossas. Do
contrério, corre-se o risco de transmitir aos alunos a idéia de que as rela-
g¢bes sociais em geral sdo e devem ser violentas e autoritdrias.

- As relagdes da escola com a comunidade também levantam ques-
toes éticas. De fato, a escola ndo é uma ilha isolada do mundo, da cidade
ou do bairro. Ela ocupa lugar importante nas diversas comunidades, pois
envolve as familias. Cada lugar tem especificidades que devem ser res-

- peitadas e contempladas. Algumas das atividades de professores e alunos

estio relacionadas com questdes e problemas do lugar onde estd a escola.
Como participar da vida da comunidade? Como articular conhecimentos
com as necessidades de um bairro ou de uma regido? Eis questdes que
envolvem decisdes pautadas em valores que devem ser explicitados €
refletidos.
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¢  OBJETIVOS GERAISDEETICA .
_PARA O ENSINO FUNDAMENTAL .

.-

-

O trabalho a ser realizado em torno do tema Etica durante o ensino
fundamental deve organizar-se de forma a possibilitar que os alunos se-
jam capazesde: .




Ronaldo Guimaraes/Abril Imagens
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O preconceito € contrério a um " r fundamental: o da dignidade

humana. Segundo esse valor, toda e qualquer pessoa, pelo fato de ser um
ser humano, é digna e merecedora de respeito. Portanto, nio importa seu
sexo, sua idade, sua cultura, sua raga, sua religido, sua classe social, seu
grau de instrugdo, etc.: nenhum desses critérios aumenta ou diminui a
dignidade de uma pessoa. Toda pessoa tem, em principio, direito ao res-
peito de seus semelhantes, a uma vida digna (no sentido de boas condi-
¢Oes de vida), a oportunidades de realizar seus projetos. Sem opgio mo-
ral, uma sociedade democritica, pluralista por definicdo, é totalmente
impossivel de ser construida € o conceito de cidadania perde seu sentido.
E portanto imperativo que a escola contribua para que a dignidade do ser
humano seja um valor conhecido e reconhecido pelos seus alunos.

Dois outros critérios nortearam a escolha dos conteiidos: a possibi-
lidade de serem trabalhados na escola e sua relevancia tanto para o ensi-
no das diversas 4reas e temas quanto para o convivio escolar.

Foram organizados blocos de conteidos, os quais correspondem a
grandes eixos que estabelecem as bases de diversos conceitos, atitudes e
.valores complementares. Os blocos de conteddos, assim como toda a pro-
posta de Etica, referem-se a todo o ensino fundamental. Os contetidos
_de cada bloco serdo detalhados para os dois primeiros ciclos e ji se encon-
tram €Xpressos nas 4reas, transversalizados. Por impregnarem toda a pri-

tica cotidiana da escola, os contetidos de Etica priorizam o convivio esco-
lar. S3o eles: ;

Cada um dos blocos de contetido est4 intimamente relacionado
com os demais, assim como com o principio de dignidade do ser humano.

Respeito mtuo

O tema respeito ¢ central na moralidade. E também & complexo,
pois remete a virias dimensdes de relagdes entre os homens, todas “respei-
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cia, pois ao permanecer apenas um dos termos, volta-se ao respeito unila-
teral: “Devo respeitar, mas nio tenho o direito de exigir o mesmo” ou

“Tenho o direito de ser respeitado, mas ndo o dever de respeitar os ou-
tros”.

O respeito mutuo expressa-se de virias formas complementares.
Uma delas € o dever do respeito pela diferenga e a exigéncia de ser res-
peitado na sua singularidade. Tal reciprocidade também deve valer en-
tre pessoas que pertengam a um mesmo grupo. Deve valer quando se
fazem contratos que serdo honrados, cada um respeitando a palavra em-
penhada e exigindo a reciproca. O respeito pelos lugares piblicos, como
ruas e pragas, também deriva do respeito mituo. Como tais espagos per-
tencem a todos, preservi-los, ndo suji-los ou depreda-los é dever de cada
um, porque também ¢é direito de cada um poder desfruti-los.

O respeito mituo também deve valer na dimenséo politica. Em-
bora politica ndo se confunda com ética, a primeira nio deve ser contradi-
téria com a segunda. Logo, as diversas leis que regem o pais devem ser
avaliadas também em fungio de sua justeza ética: elas devem garantir o
respeito miituo, pois o regime politico democrético pressupde individuos
livres que, por intermédio de seus representantes eleitos, estabelecem
contratos de convivéncia que devem ser honrados por todos; portanto, o
exercicio da cidadania pressupde intima relagdo entre respeitar e ser
respeitado.

Os seguintes contetidos devem ser trabalhados para que o aluno
evolua em sua formagio, de acordo com os objetivos propostos:
g TP T O TR ATSN LY “r P
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alores, opinides ou reli-
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o respeito miituo como condicio necessiria
para o convivio social democriético: respeito
ao outro e exigéncia de igual respeito para si;

o respeito ao direito seu e dos outros ao
dissenso;

a coordenagio das préprias a¢des com as dos
outros, por meio do trabalho em grupo;

o respeito a privacidade como direito de cada
pessoa;

o contrato como acordo firmado por ambas as
partes;

aidentificagio de situagdes em que é ferida a
dignidade do ser humano;

o repidio a toda forma de humilhagdo ou
violéncia na relagio com o outro;

as formas legais de lutar contra o preconcei-
to;

a utilizagdo das normas da escola como forma
de lutar contra o preconceito;

a compreensio de lugar piiblico como
patrimdnio de todos, cujo zelo € dever de to-
dos; ‘

o zelo pelo bom estado das dependéncias da
escola;

a valorizag@o do patriménio cultural e o zelo
por sua conservagio.

e



Justica

O tema da justi¢a sempre atraiu todos aqueles que pensaram sobre
a moralidade, desde os filésofos gregos. Belissimas paginas foram escri-
tas, idéias fortes foram defendidas. O tema da justiga encanta e inquicta
todos aqueles que se preocupam com a pergunta “Como devo agir pe-
rante os outros?”. A rigor, ela poderia ser assim formulada: “Como ser
justo com os outros?”, ou seja, “Como respeitar seus direitos? Quais sio
esses direitos? E os meus?”.

O conceito de justi¢a pode remeter 2 obediéncia s leis. Por exem-
plo, se a lei prevé que os filhos sio os herdeiros legais dos pais, deserdi-
los serd considerado injusto. Um juiz justo serd aquele que se atém a lei,
sem feri-la. Serd considerado injusto se, por algum motivo, resolver igno-
ri-la.

Porém, o conceito de justiga vai muito além da dimensio legalista.
De fato, uma lei pode ser justa ou n3o. A propria lei pode ser, ela mesma,
julgada com base em critérios éticos. Por exemplo, no Brasil, existiu uma
lei que proibia os analfabetos de votarem. Cada um, intimamente ligado
a sua consciéncia, pode se perguntar se essa lei era justa ou nio; se os
analfabetos nio t&m o direito de participar da vida piblica como qual-
quer cidadido; ou se o fato de nio saberem ler € escrever os torna desi-
guais em relagdo aos outros. Portanto, a ética pode julgar as leis como
justas ou injustas.

As duas dimensées da definigio de justiga sdo importantes. A di-
mensdo legal da justica deve ser contemplada pelos cidadios. Muitos,
por ndo conhecerem certas leis, nio percebem que sdo alvo de injustigas.
Nio conhecem seus direitos; se os conhecessem, teriam melhores condi-
¢bes de lutar para que fossem respeitados. Porém, a dimensio ética &
insubstituivel, precisamente para avaliar de forma critica certas leis, para
perceber como, por exemplo, privilegiam alguns em detrimento de ou-
tros. E os critérios essenciais para se pensar eticamente sobre a justica
sdo igualdade e eqiiidade.

A igualdade reza que todas as pessoas tém os mesmos direitos. Nio
hd razdo para alguns serem “mais iguais que os outros”. Eis um bolo a ser
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E as criangas, desde cedo,
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g108 sao normas), se os direitos de cada um (baseados na eniiidade) nio

forem respeirados, a democracia( t vida curta. Por essa razdo, apresen-

tam-se nos contetidos itens referentes a0 exercicio politico da cidadania:
embora ética e politica sejam dominios diferentes, com suas respectivas

autonomuias, o tema da justica os une na procura da igualdade e da eqfii-
dade.

Conteddos a serem trabalhados:

¢ o reconhecimento de situagdes em que a

eqiiidade represente justica (como, por exem-

Plo, algumas regras diferenciadas’ para as

criangas menores, das séries iniciais, em fun- |
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Didlogo -

A comunicagio entre os homens pode ser praticada em {/griqs di-
mensoes, que vao desde a cultura como um todo, até a conversa amena
entre duas pessoas. Ela pode ser fonte de riquezas e alegrias: o contato
quec o artista estabelece com seu publico, a discussio cientifica sobre al-
gum tema relevante, o debate caloroso sobre questdes complexas, o si-
lencioso didlogo de olhares entre amantes. Nio h4 divida de que um dos
objetivos fundamentais da educagio é fazer com que o aluno consiga
participar do universo da comunicagio humana, apreendendo por meio
da escuta, da leitura, do olhar, as diversas mensagens (artisticas, cientifi-
cas, politicas e outras) emitidas de diversas fontes; e fazer com que seja
capaz de, por meio da fala, da escrita, da imagem, emitir suas préprias

mensagens.

As Ciéncias Humanas e a Filosofia sempre refletiram muito
sobre os comportamentos agressivos do homem, que se traduzem
tanto de forma verbal (por exemplo, os insultos) quanto de forma fisica
(surrar, bater, matar), tanto de forma individual quanto social (como
no caso das guerras civis ou entre paises). Para alguns, a agressividade
em relagdo ao outro € trago natural do homem, e o estabelecimento
de uma sociedade onde as pessoas convivam com um minimo de
harmonia e paz somente pode ser realizado mediante formas de repres-
sdo dessa agressividade. Para outros, os comportamentos violentos sdo
essencialmente causados por fatores sociais que levariam inelutavelmente
a condutas agressivas. H4, certamente, verdades nas duas posigdes.
De fato, € ter uma visio demasiadamente romintica do homem pensar
que sua inclinagio natural o leva necessariamente a ter simpatia pelos
outros homens ¢ a solidarizar-se com eles. Tendéncias agressivas exis-
tem. Mas ndo sdo as dinicas. Verificam-se também tendéncias inatas para
a compaixio, para a simpatia, para a reciprocidade. Na verdade, para maior
clareza da questio, deve-se abandonar a visdo naturalista do homem (a
natureza humana) e pensar sobre seus desejos e agdes de forma

contextualizada.
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- TTTTT sswssana o ostus LOMPOrtamentos violentos decor-
rentes dependem em alto grau deg” ores sociais, de contextos culturais,
de sistemas morais. Por exemplo, antigamente, era habitual um homem
defender sua honra matando o ofensor. Hoje, a defesa da honra tende a
se dar de forma indirera, por meio da justica. Ndo muito tempo atris,
para alguns paises (e ainda para muitos), matar e morrer pela pdtria era
considerado normal, necessirio e até glorioso. Apés duas terriveis guerras
mundiais, em virios lugares, tal tradugdo do ideal patriético arrefeceu.
O homem mudou e tal mudang¢a somente pode ser compreendida
levando-se em conta os fatores psicolégicos e sociais. Nio foi o
homem que se tornou menos agressivo, mas € a sociedade que reserva
lugares e valores diferentes 3 expressdo dessa agressividade, Algumas
Pesquisas apontam para o fato de que hd maior violéncia nos lugares
onde a desigualdade entre as pessoas (medida em termos de qua-
lidade de vida) ¢ grande. Tal fenémeno € até ficil de ser compreen-
dido: a dignidade de uma pessoa serd cruelmente ferida se vir que
nada possui num lugar onde outros desfrutam do mais alto luxo.
E tal situagio ¢ freqiiente no Brasil. Portanto, a violéncia nio pode
ser vista como qualidade pessoal, mas como questio social diretamente
relacionada a justica.

A democracia é um regime politico ¢ um modo de convivio social
que visa tornar vidvel uma sociedade composta de membros diferentes
entre si, tornar realidade o convivio pacifico numa sociedade pluralista.
Nela ¢ garantida a expressdo de diversas idéias, sejam elas dominantes
ou ndo (defendidas pela maioria). Vale dizer, a democracia d4 €5pago ao
consenso e ao dissenso. Portanto, o conflito entre pessoas é dimensio
constitutiva da democracja. O didlogo é um dos principais instrumentos
desse sistema. E uma das razées pelas quais a democracia é um sistema
complexo. Dialogar pede capacidade de ouvir 0 outro e de se fazer en-
tender. Sendo a democracia composta de cidadios, cada um deles deve
valorizar o didlogo como forma de esclarecer conflitos e também saber
dialogar. A escola é um lugar privilegiado onde se pode ensinar esse valor
¢ aprender a traduzi-lo em agdes e atitudes.
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Conteiidos a serem trabalhados:

1as, opinides € ar-
ntos de vista

Solidariedade

A palavra “solidariedade” pode ser enganosa. De fato, os mler;)br:
de uma quadrilha de estelionatdrios, por exemplo, podem Sf:r sc‘>‘1 arlde
entre si, ajudando-se e protegendo-se mutuamente. A n?esma coisa po
acontecer com os membros de uma corporagio pro.ﬁssmnalz alguns pf)-
dem encobrir o erro de um colega para evitar que a imagem da’ [?rOfiSSﬂO
seja comprometida. Nesses casos, a solidaricdade’ n.ada t}em. de Ct‘lCO. Pdcrli(i
contrdrio, é condendvel, pois s6 ocorre em beneficio proPrlo: sea quz; (
lha ou a corporagdo correr perigo, cada mcmbr'o cr,n p‘artlcular serd afeta
do. Portanto, ajuda-se os outros para salvar a si préprio.

O enfoque a ser dado para o tema solidaried.ade é mu‘ito préxx:o
da idéia de “generosidade”: doar-se a alguém, ajudfir desinteressada-
mente. A rigor, se todos fossem solidirios nesse scntldo: talvez nem sSe
precisasse pensar em justi¢a: cada um daria o melhor de si para os outros.
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N TTmT mesunigliicdade dispensa que se demonstre sua
relevincia para as relagdes ing? essoais. Porém, o que pode as vezes
passar despercebido sio as for as de ser soliddrio. Nio se ¢ soliddrio
apenas ajudando pessoas préximas ou engajando-se em campanhas de
S0corro a pessoas necessiradas (como depois de um terremoto ou enchente,
por exemplo). Essas formas sio genuina tradugio da solidariedade hu-

mana, mas hd outras. Uma delas, que vale sublinhar aqui, diretamente

peladefesa dos Proprios interesses e direitos (embora tal defesa seja legi-
tima), mas passa necessariamente pela solidariedade (por exemplo, atuar
contra injustigas oy injtrias que outros estejam sofrendo). £ pelo menos
0 que se espera para que a democracia seja um regime politico humanizado
€ ndo mera miquina burocritica,

Contetidos a serem trabalhados:

® identificagio de ituagdes em que a soli-
’ dariedade se faz necessiria; ‘

* as formas de a: | #éygiqg soliddria em situagées

cotidianas (em casa, na escola, Erj(ziic'dx‘i;';u'n'jc'ia’. ;
de local) € cm $i§ya§(‘)é§ especia 'sy'y:( ‘ alamida- "
‘des publicas, por exemplo); :

* 3 résolu¢'ziq de problemas presentes na comu-

; “ P2
{

nidade local, por meig de variadas formas de

03 S6COIToS, para proble.

mas que necessitam de ajuda especifica; -

N

* oconhecim

cnto da possibilidade de uso

servigos puiblicos i‘cxisténtcsy, €omo posto
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